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Εισαγωγή

Το ευρύτερο περιβάλλον της σχολικής τάξης αποτελεί αντικείμενο συστηματικής
μελέτης από τη δεκαετία του 1930 (Ρι-35θΓ, 1995: 344) και το ψυχολογικό περι-
βάλλον της τάξης ειδικότερα από τη δεκαετία του 1960 (\Λ/3ΐθθΓ§, 1987: 553). Ιδιαί-
τερη ώθηση στη μελέτη της σχολικής τάξης ως πλαισίου επικοινωνίας και διαπρο-
σωπικών σχέσεων, συναισθηματικά φορτισμένων, έδωσαν, μεταξύ των άλλων, η
θεωρία πεδίου του Ιθννίπ, η αλληλεπιδραστική (ίητβΓβετίοηίειη) προσέγγιση της μά-
θησης και της ανάπτυξης (5ηονν, 1995: 127- Οθίτοη, 1995: 501), η μελέτη της δυ-
ναμικής των ομάδων (ΟθΙΙ & ΟβΙΙ, 1995: 357) και η έρευνα για την αποτελεσματι-
κή διδασκαλία και το αποτελεσματικό σχολείο (Ματσαγγούρας, 1995:141), η οποία
έδειξε ότι το σχολικό κλίμα είναι σημαντικό στοιχείο του γενικότερου εκπαιδευ-
τικού περιβάλλοντος, το οποίο επηρεάζει την επίδοση, τη συμπεριφορά και την αυ-
το-αντίληψη των μαθητών (ν\/3ΐθθΓ§, 1982: 291- Οι-ββιτιβΓδ, 1994: 18).

Στα πλαίσια των παραπάνω επιδράσεων διαφοροποιήθηκε συχνά το περιε-
χόμενο των όρων «περιβάλλον» και «κλίμα» της σχολικής τάξης, αναζητήθηκαν
διαφορετικές συσχετίσεις και χρησιμοποιήθηκαν διαφορετικά όργανα και μεθο-
δολογικές διαδικασίες διερεύνησης, που έστρεψαν την προσοχή μας στον τρό-
πο με τον οποίο προσλαμβάνουν οι μαθητές το περιβάλλον της σχολικής τάξης
και τη σχέση τους με τα κυρίαρχα στοιχεία του περιβάλλοντος της τάξης τους
(ΡΓ3$ΘΓ, 1995: 416· 3θ3Γ, 1987: 336). Κυρίαρχες παραμέτρους του οικοσυστήμα-
τος της σχολικής τάξης αποτελούν: (α) ο δάσκαλος ιπς τάξης, ο οποίος,
ελέγχει, αξιολογεί και ανάλογα επιβραβεύει και επαινεί ή τιμωρεί, (β) οι συμ-
μαθητές ιης ιάξης, οι οποίοι, αποδέχονται, απορρίπτουν, επιβραβεύουν,
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χλευάζουν και βιαιοπραγούν, (γ) ία μαθήματα, ία οποία μπορεί να είναι εύκο-
λα, δύσκολα, ευχάριστα, αδιάφορα και επιφέρουν ανάλογα τη δασκαλική και γο-

νεϊκή επιβράβευση ή ενοχοποίηση και (δ) η οργάνωση ίου τρόπου ερ-
γασίας, κατά την οποία ο μαθητής εκτίθεται δημόσια και, ανάλογα, τοποθετείται
σε πλαίσια ανταγωνισμού, συνεργασίας ή στήριξης.

Το Ερωτηματολόγιο της Τάξης μου (ΤΕΤ)

Το Ερωτηματολόγιο της Τάξης μου (ΤΕΤ) εξετάζει από τη σκοπιά των μαθητών
το ψυχολογικό κλίμα της σχολικής τάξης, το οποίο ορίζεται ως ο ψυχολογικός
τρόπος με τον οποίο οι μαθητές βιώνουν και σηματοδοτούν συναισθηματικά τις
σχέσεις τους με τις κυρίαρχες παραμέτρους του μαθησιακού περιβάλλοντος
(Ματσαγγούρας, 2003: 186).

Η αρχική εκδοχή του ερωτηματολογίου προέκυψε από τη μετάφραση του
ερωτηματολογίου ΜΟΙ (Μγ €1355 ΙηνβηίοΓγ] των ΡΓΘΒΘΓ, ΑπάθΓδοπ 3ηο1 \Λ/3ΐοβι·§
από τον Η. Ματσαγγούρα (1987). Το ΜΟΙ απαρτίζεται από πέντε υποκλίμακες, οι

οποίες αξιολογούν, αντίστοιχα, πέντε διαστάσεις του ψυχολογικού κλίματος της
τάξης, που σχετίζονται άμεσα με την αποτελεσματικότητα της τάξης στον ακαδη-
μαϊκό και συναισθηματικό τομέα (ΡΓ356Γ, 1999: 65), και είναι οι παρακάτω:

• ΙΚΑΝΟΠΟΙΗΣΗ (53τί$Ϊ3ετίοη): Δείκτης της κυρίαρχης ατμόσφαιρας που αφορά
στη συνισταμένη των σχέσεων του μαθητή με ιόν εκπαιδευτικό, τους
συμμαθητές, το περιεχόμενο του Α.Π. και την οργάνωση του τρό-
που εργασίας.

• ΔΙΕΝΕΚΤΙΚΟΤΗΤΑ (τποίΐοη): Δείκτης που αφορά το πλαίσιο των διαμαθητι-
κών σχέσεων και δηλώνει το βαθμό τριβών και αντιπαραθέσεων.

• ΑΝΤΑΓΩΝΙΣΤΙΚΟΤΗΤΑ (εοΓπρθτίνθηθεε): Δείκτης που αφορά το πλαίσιο της
κοινωνικής οργάνωσης της σχολικής εργασίας και δηλώνει τον αρ-
νητικό τρόπο συσχέτισης των ατομικών επιδιώξεων.

• ΔΥΣΚΟΛΙΑ (άίίΐίουίτγ): Δείκτης που αφορά τις σχέσεις του μαθητή με το
περιεχόμενο του Α.Π. και δηλώνει αναντιστοιχία μαθητικών δυνατοτήτων
και σχολικής εργασίας.

• ΣΥΝΕΚΤΙΚΟΤΗΤΑ (οοΙΐθ$ίνθη6$$): Δείκτης που αφορά το πλαίσιο των δια-
μαθπτικών σχέσεων και δηλώνει το βαθμό φιλίας, αποδοχής και ταύτισης
εντός της σχολικής κοινότητας.
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Το δείγμα και η συλλογή δεδομένων

Η συλλογή των δεδομένων έγινε έπειτα από συμπλήρωση ίου ερωτηματολογί-

ου από μαθητές Ε' και Στ' τάξης του δημοτικού σχολείου που παρακολουθούν

σχολεία του λεκανοπεδίου της Αττικής και της περιφέρειας (Θήβα, Λειβαδιά, Σά-

μος και Αλιβέρι) κατά το ακαδημαϊκό έτος 2003-04.

Οι μαθητές συμπλήρωσαν το ερωτηματολόγιο, σημειώνοντας αν συμφωνούν

(Σ) ή διαφωνούν (Δ) με κάθε πρόταση του ερωτηματολογίου. Η συμπλήρωση έγι-

νε ατομικά ανά τάξη από όλους τους μαθητές της τάξης την ίδια ώρα χωρίς την

παρέμβαση του δασκάλου της τάξης και για τη συμπλήρωση του διατέθηκε, κα-

τά περίσταση, το μεγαλύτερο μέρος μιας διδακτικής ώρας. Στον πίνακα 1 δίνο-

νται αναλυτικά τα χαρακτηριστικά του δείγματος ανά φύλο και τάξη.

Πίνακας 1

ΤΑΞΗ

ΔΗΜΟΤΙΚΟΥ

ΦΥΛΟ

Ε'

ΣΤ'

ΣΥΝΟΛΟ

Αγόρια

205

183

388

Κορίτσια

253

149

402

ΣΥΝΟΛΟ

458

332

790

Δομή του ερωτηματολογίου και των επιμέρους δεικτών

Τα δεδομένα προέκυψαν από την ατομική βαθμολόγηση των 25 προτάσεων του

ερωτηματολογίου. Ο βαθμός για κάθε επιμέρους διάσταση-στοιχείο του σχολι-

κού κλίματος (ΙΚΑΝΟΠΟΙΗΣΗ, ΔΙΕΝΕΚΤΙΚΟΤΗΤΑ, ΑΝΤΑΓΩΝΙΣΤΙΚΟΤΗΤΑ, ΔΥΣΚΟ-

ΛΙΑ και ΣΥΝΕΚΤΙΚΟΤΗΤΑ) προέκυψε από το άθροισμα της βαθμολογίας των πέ-

ντε ερωτήσεων που την συνθέτουν.

Οι πέντε ερωτήσεις κάθε υποκλίμακας είναι διάσπαρτες μέσα στο ερωτημα-

τολόγιο και ομαδοποιούνται ως εξής:

(1) ΙΚΑΝΟΠΟΙΗΣΗ: 1, 6, 11, 16, 21. (2) ΔΙΕΝΕΚΤΙΚΟΤΗΤΑ: 2, 7, 12, 17, 22.

(3) ΑΝΤΑΓΩΝΙΣΤΙΚΟΤΗΤΑ: 3, 8, 13, 18, 23. (4) ΔΥΣΚΟΛΙΑ: 4, 9, 14, 19, 24. (5)

ΣΥΝΕΚΤΙΚΟΤΗΤΑ: 5, 10, 15, 20, 25.

Η επιλογή Συμφωνώ (Σ) αντιστοιχεί σε 3 μονάδες και η επιλογή Διαφωνώ

(Δ) σε 1 μονάδα εκτός από τις προτάσεις των οποίων οι αριθμοί σημειώνονται
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με έντονα γραμμοσκιασμένα νούμερα όπου η βαθμολογία γίνεται αντίστροφα
(Σ = 1 και Δ = 3).

Τα δεδομένα υποβλήθηκαν, στη συνέχεια, σε επιβεβαιωτική παραγοντική
ανάλυση (ρππείρ3ΐ εορπροηθητε και ν3πιη3χ Γοτθΐίοη) για την ανάδειξη ενός μο-
ντέλου πέντε παραγόντων. Ο έλεγχος που έγινε, για να εξακριβωθεί η επάρκεια
του δείγματος (ΚΜΟ: 0,827) και ο βαθμός συμφωνίας του μοντέλου των πέντε πα-
ραγόντων με τα δεδομένα (Οοοάηθ55-οΜΊτ Τθ5τ: Οηί-δςυ3Γθ = 440,611, άί = 185,
δί§. = 0,000), κρίνονται ικανοποιητικοί. Οι πέντε παράγοντες που προέκυψαν ερ-
μηνεύουν από κοινού το 56% περίπου της συνολικής διακύμανσης τιμών της βαθ-
μολόγησης των προτάσεων του ερωτηματολογίου, συμπεριλαμβανομένων και των
συνολικών διαστάσεων του ερωτηματολογίου (αθροίσματα της βαθμολογίας των
προτάσεων που απαρτίζουν κάθε διάσταση του σχολικού κλίματος).

Από την παραγοντική ανάλυση επιβεβαιώνεται η δομή των πέντε παραγόντων
που αντιστοιχούν στις επιμέρους διαστάσεις του σχολικού τμήματος, τις οποίες
έχει σχεδιαστεί να αξιολογεί η κλίμακα. Οι περισσότερες φορτίσεις των προτά-
σεων του ερωτηματολογίου επί των παραγόντων ξεπερνούν το 0,50 με εξαίρε-
ση τις προτάσεις 14 (ΔΥΣΚΟΛΙΑ) και 3 (ΑΝΤΑΓΩΝΙΣΤΙΚΟΤΗΤΑ), οι οποίες φέρουν
φορτίσεις 0,30 και 0,29, αντίστοιχα. Παρ' όλα αυτά και οι δύο προτάσεις φέρουν
θετικές, αν και όχι τόσο ισχυρές, φορτίσεις με τους παράγοντες που αντιστοι-
χούν στην επιμέρους διάσταση την οποία έχουν σχεδιαστεί να αξιολογούν.

Οι συσχετίσεις μεταξύ των επιμέρους παραγόντων που συνθέτουν το συνο-
λικό σχολικό κλίμα της τάξης παρουσιάζεται αναλυτικά στον πίνακα 2.

Πίνακας 2. Δείκτες συσχέτισης Ρθ3Γ$οπ
μεταξύ των παραγόντων του ερωτηματολογίου ΤΕΤ

ΔΙΑΣΤΑΣΕΙΣ ΨΥΧ.
ΚΛΙΜΑΤΟΣ

ΙΚΑΝΟΠΟΙΗΣΗ

ΔΙΕΝΕΚΤΙΚΟΤΗΤΑ

ΑΝΤΑΓΩΝΙΣΤΙΚΟΤΗΤΑ

ΔΥΣΚΟΛΙΑ

ΣΥΝΕΚΤΙΚΟΤΗΤΑ

ΙΚΑΝ.

1

ΔΙΕΝ,

-,380**

1

ΑΝΤ.

-,164**

,390**

1

ΔΥΣΚ.

-,210**

,156**

,117**

1

ΣΥΝ.

,344**

-,524**

-,294**

-,066

1

** Δείκτες συσχέτισης στατιστικά σημαντικοί ρ < 0,001
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Όπως φαίνεται στον παραπάνω πίνακα, οι παράγοντες που συνθέτουν το ΤΕΤ
συνδέονται με βαθμούς συσχέτισης που κυμαίνονται από χαμηλό έως μέτριο επί-
πεδο. Οι συσχετίσεις είναι στατιστικά σημαντικές, με εξαίρεση τη συσχέτιση με-
ταξύ των παραγόντων της ΔΥΣΚΟΛΙΑΣ και της ΣΥΝΕΚΤΙΚΟΤΗΤΑΣ (0,06), και προς
την αναμενόμενη κατεύθυνση. Αναλυτικότερα, αρνητικές συσχετίσεις παρατηρού-
νται μεταξύ των αντίθετων στοιχείων του σχολικού κλίματος και θετικές συσχετί-
σεις μεταξύ των ομοειδών στοιχείων. Ο μεγαλύτερος βαθμός συσχέτισης που
καταγράφεται στον πίνακα είναι η αρνητική συσχέτιση που παρατηρείται μεταξύ
των αντίθετων στοιχείων της ΔΙΕΝΕΚΤΙΚΟΤΗΤΑΣ και της ΣΥΝΕΚΤΙΚΟΤΗΤΑΣ (-0,52).
Επίσης αρνητικές συσχετίσεις, αλλά μικρότερου μεγέθους, παρατηρούνται, κατά
σειρά μεγέθους, μεταξύ ΔΙΕΝΕΚΤΙΚΟΤΗΤΑΣ και ΙΚΑΝΟΠΟΙΗΣΗΣ (-0,38), μεταξύ
ΑΝΤΑΓΩΝΙΣΤΙΚΟΤΗΤΑΣ και ΣΥΝΕΚΤΙΚΟΤΗΤΑΣ (-0,29), μεταξύ ΔΥΣΚΟΛΙΑΣ και ΙΚΑ-
ΝΟΠΟΙΗΣΗΣ (-0,21) και μεταξύ ΑΝΤΑΓΩΝΙΣΤΙΚΟΤΗΤΑΣ και ΙΚΑΝΟΠΟΙΗΣΗΣ (-0,16).
Θετικές συσχετίσεις εμφανίζονται μεταξύ ομοειδών «αρνητικών» στοιχείων του
σχολικού κλίματος όπως εμφανίζονται κατά σειρά μεγέθους, μεταξύ ΔΙΕΝΕΚΤΙΚΟ-
ΤΗΤΑΣ και ΑΝΤΑΓΩΝΙΣΤΙΚΟΤΗΤΑΣ (0,39), μεταξύ ΑΝΤΑΓΩΝΙΣΤΙΚΟΤΗΤΑΣ και ΔΥ-
ΣΚΟΛΙΑΣ (0,11) και μεταξύ ΔΙΕΝΕΚΤΙΚΟΤΗΤΑΣ και ΔΥΣΚΟΛΙΑΣ (0,15). Θετικές συ-
σχετίσεις σημειώνονται, επίσης, μεταξύ ομοειδών «θετικών» στοιχείων, δηλαδή,
μεταξύ ΙΚΑΝΟΠΟΙΗΣΗΣ και ΣΥΝΕΚΤΙΚΟΤΗΤΑΣ (0,34).

Αξιοπιστία και εγκυρότητα των διαστάσεων
που συνθέτουν το ΤΕΤ

Η παρούσα εκδοχή της κλίμακας μέτρησης του κλίματος της σχολικής τάξης
(ΤΕΤ) περιέχει ορισμένες αναθεωρήσεις ως προς την αρχική μετάφραση (Μα-
τσαγγούρας 1987, 2003), οι οποίες έγιναν έτσι ώστε οι ερωτήσεις να είναι πε-
ρισσότερο κατανοητές και προσιτές νοηματικά στους μαθητές χωρίς αυτό να
επηρεάζει την αρχική δομή των διαστάσεων του σχολικού κλίματος που αξιολο-
γούνται από το ερωτηματολόγιο. Οι αναθεωρήσεις έγιναν στα πλαίσια δύο πιλο-
τικών εφαρμογών, που προηγήθηκαν, και αφορούν περιορισμένες διαφοροποι-
ήσεις στη λεκτική απόδοση ορισμένων προτάσεων με σκοπό τη μεγαλύτερη
εγκυρότητα, τόσο της συνολικής κλίμακας όσο και των πέντε υποκλιμακων που
την απαρτίζουν. Η περιορισμένη τροποποίηση ερωτήσεων της κλίμακας οδήγη-
σε σε μερική διαφοροποίηση του αρχικού τρόπου βαθμολόγησης της (Ματσαγ-
γούρας, 1987, 2003) χωρίς, όμως, να επηρεάζει τους σκοπούς ή τους τρόπους
χρήσης του οργάνου.
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Πίνακας 3. Δείκτες αξιοπιστίας Οοηο3επ 3 (ΙπΐβιτίδΙ Οοπείδτθπεγ
ΡβΙί3θίΙίτν) για κάθε διάσταση του ερωτηματολογίου

Υποκλίμακα ΤΕΤ

ΙΚΑΝΟΠΟΙΗΣΗ

ΔΙΕΝΕΚΤΙΚΟΤΗΤΑ

ΑΝΤΑΓΩΝΙΣΤΙΚΟΤΗΤΑ

ΔΥΣΚΟΛΙΑ

ΣΥΝΕΚΤΙΚΟΤΗΤΑ

Ελληνικό

Δείγμα

ΟοηββοΗ 3

0,63

0,71

0,69

0,63

0,76

Αυστραλιανό Δείγμα
(ΡΓ35ΘΓ, 1989: 24)

ΟΐΌΓώ3θΙΐ 3

0,78

0,67

0,71

0,62

0,67

Όπως φαίνεται στον πίνακα 3, ο δείκτης αξιοπιστίας Οοποβεπ 3 για όλες τις

επιμέρους διαστάσεις του ερωτηματολογίου ξεπερνά το 0,60, και στην περί-

πτωση της ΔΙΕΝΕΚΤΙΚΟΤΗΤΑΣ και της ΣΥΝΕΚΤΙΚΟΤΗΤΑΣ ξεπερνάει το 0,70. Ει-

δικότερα, στην περίπτωση της υποκλίμακας της ΣΥΝΕΚΤΙΚΟΤΗΤΑΣ, η οποία κα-

ταγράφεται και ως ο πρώτος παράγοντας στον πίνακα 2 (παραγοντική ανάλυση),

ο δείκτης αξιοπιστίας Οοπο3οη 3 ξεπερνά το 0,75. Η αξιοπιστία, επομένως, της

κλίμακας κρίνεται μέση προς υψηλή με βάση τον παραπάνω δείκτη.

Επιπρόσθετα, έγινε και έλεγχος της αξιοπιστίας της συνολικής κλίμακας για

να διαπιστωθεί η σταθερότητα των απαντήσεων μαθητών σε μικρό χρονικό διά-

στημα, ώστε να εξακριβωθεί εάν οι απαντήσεις που καταγράφονται είναι το απο-

τέλεσμα τυχαίας επιλογής (τβ5ΐ-Γθτθ5ί ΓθΙί3θίίίτν). Έτσι, η κλίμακα συμπληρώθη-

κε δύο φορές από τους ίδιους μαθητές με ενδιάμεσο χρονικό διάστημα δύο

εβδομάδες μεταξύ της πρώτης και της δεύτερης συμπλήρωσης. Ο δείκτης συ-

σχέτισης (Ρθ3Γδοη ΟοΐΓ6ΐ3τίοη Οοθίίίείβπτ Γ) μεταξύ των βαθμολογιών που προ-

έκυψαν από τις δύο χρονικές περιστάσεις συμπλήρωσης της κλίμακας είναι

0,78 (ρΟ,ΟΙ) μέγεθος αρκετά υψηλό, ώστε η αξιοπιστία της συνολικής κλίμα-

κας να κρίνεται επαρκής.

Εφαρμογές του ερωτηματολογίου στη σχολική τάξη

Στον πίνακα 4 που ακολουθεί, παρουσιάζονται ο μέσος όρος και η τυπική από-
κλιση για κάθε επιμέρους διάσταση του ερωτηματολογίου.
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Πίνακας 4. Μέσος όρος και η τυπική απόκλιση
για κάθε επιμέρους διάσταση του ερωτηματολογίου

ΔΙΑΣΤΑΣΗ
ΣΧΟΛΙΚΟΥ ΚΛΙΜΑΤΟΣ

ΙΚΑΝΟΠΟΙΗΣΗ

ΔΙΕΝΕΚΤΙΚΟΤΗΤΑ

ΑΝΤΑΓΩΝΙΣΤΙΚΟΤΗΤΑ

ΔΥΣΚΟΛΙΑ

ΣΥΝΕΚΤΙΚΟΤΗΤΑ

Υδϋά Ν (Ιίδίννίδθ)

ΔΕΙΓΜΑ

ΕΛΛΑΔΑΣ

Ν

778

783

778

789

784

737

Μ.Ο.

13,46

9,71

11,19

8,99

11,74

Τ.Α

2,24

3,31

3,14

2,98

3,28

ΑΥΣΤΡΑΛΙΑΣ
(Ματσαγγούρας,

2003: 192)

Μ.Ο.

10,48

11,39

11,57

7,69

11,68

ΤΑ

5,08

3,81

3,62

3,40

3,12

Σχήμα 1. Μέγιστη δυνατή τιμή 15

ΙΚΑΝΟΠΟΙΗΣΗ ΑΝΤΑΓΩΝΙΣΤΙΚΟΤΗΤΑ ΓΥΝΕΚΤΙΚΟΤΗΤΑ

ΔΙΕΝΕΚΤΙΚΟΤΗΤΑ ΔΥΣΚΟΛΙΑ
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ΤΟ ΨΥΧΟΛΟΓΙΚΟ ΚΛΙΜΑ ΤΗΣ ΣΧΟΛΙΚΗΣ ΤΑΞΗΣ ΣΤΟ ΔΗΜΟΤΙΚΟ ΣΧΟΛΕΙΟ

Στο σχήμα 1 παρουσιάζεται η συνολική κατατομή του «τυπικού» ψυχολογικού
κλίματος που επικρατεί σε μια τάξη του δείγματος και μπορεί να υπηρετήσει ως

μέτρο σύγκρισης του ψυχολογικού κλίματος μιας συγκεκριμένης τάξης. Επιση-
μαίνεται ότι το σχήμα 1 δεν αποδίδει το «ιδανικό» ψυχολογικό κλίμα, αλλά το
υπαρκτό κλίμα που επικρατεί σε μια «τυπική» τάξη των δημοτικών σχολείων του
δείγματος και είναι αρκετά όμοιο με το κλίμα ενός άλλου δείγματος που είχα-
με παλιότερα μελετήσει (Ματσαγγούρας, 1987: 43). Επομένως, αν το σχολικό
κλίμα μιας αξιολογούμενης τάξης ξεπερνά τους τυπικούς μέσους όρους (σχήμα
1) στα θετικά στοιχεία (ΙΚΑΝΟΠΟΙΗΣΗ, ΣΥΝΕΚΤΙΚΟΤΗΤΑ) και υπολείπεται στα αρ-

νητικά (ΔΙΕΝΕΚΤΙΚΟΤΗΤΑ, ΑΝΤΑΓΩΝΙΣΤΙΚΟΤΗΤΑ), το σχολικό κλίμα της αξιολο-
γούμενης τάξης μπορεί να κριθεί θετικότερο από το κυρίαρχο και, αντίστροφα,
αν τα θετικά στοιχεία υπολείπονται των τυπικών μέσων όρων και τα αρνητικά
υπερέχουν, ως αρνητικότερο. Σε ό,τι αφορά στη διάσταση της ΔΥΣΚΟΛΙΑΣ, επι-
σημαίνεται ότι αρνητικό στοιχείο αποτελεί ο ακραίος βαθμός ΔΥΣΚΟΛΙΑΣ, ενώ ο
μέσος βαθμός θεωρείται θετικό στοιχείο του σχολικού κλίματος της τάξης (Μα-

τσαγγούρας, 2003: 192).
Το αρχικό ΜΟΙ στην αγγλική του έκδοση έχει χρησιμοποιηθεί από μελετητές

και εκπαιδευτικούς για πολλούς σκοπούς (ΡΓ356Γ, Αηά6Γ3οη, & \Λ/3ΐοβΓ§, 1999).
Ενδεικτικά αναφέρουμε τους κυριότερους τρόπους εφαρμογής του ερωτηματο-
λογίου στη σχολική τάξη με σκοπό:
1. Τη μελέτη της σχέσης μεταξύ σχολικού κλίματος και σχολικής επίδοσης.
2. Τη χρήση του ως οργάνου πρόβλεψης της μαθητικής επίδοσης, της συναι-

σθηματικής ανάπτυξης και γενικότερα της σχολικής αποτελεσματικότητας.
3. Την αξιολόγηση καινοτόμων προγραμμάτων και εκπαιδευτικών προσεγγί-

σεων.
4. Την εξακρίβωση της διαφοράς μεταξύ του «υπαρκτού» κλίματος και του κλί-

ματος που κατά τη γνώμη του εκπαιδευτικού επικρατεί στην τάξη.
5. Τον εντοπισμό και τη μελέτη συγκεκριμένων μαθητών που παρουσιάζουν μα-

θησιακές δυσκολίες ή δυσκολίες προσαρμογής.
6. Τη διερεύνηση αλλαγών στο σχολικό κλίμα κατά τη μετάβαση από το δημο-

τικό στο γυμνάσιο.
7. Τη βαθμιαία αξιολόγηση διδακτικών πρακτικών και ανατροφοδότηση του εκ-

παιδευτικού έργου με σκοπό την ποιοτική αναβάθμιση της τάξης. Προς αυτή
την κατεύθυνση υποδεικνύονται τα παρακάτω βήματα (ΡΓ356Γ, 1999):
• Εισαγωγική εφαρμογή για τον προσδιορισμό του υπαρκτού κλίματος.
• Δεύτερη διαδοχική εφαρμογή για τον προσδιορισμό του επιθυμητού κλί-

ματος.
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Σύγκριση μεταξύ υπαρκτού και επιθυμητού κλίματος και εξαγωγή συμπε-
ρασμάτων καθορισμού απαιτούμενων διδακτικών παρεμβάσεων.
Τελική εφαρμογή του ερωτηματολογίου μετά από τρίμηνο ή εξάμηνο και
εξαγωγή συμπερασμάτων για το βαθμό αποτελεσματικότητας των παρεμ-
βάσεων που επιλέχθηκαν μετά την προηγούμενη εφαρμογή.

Το Ερωτηματολόγιο της Τάξης μου
(Β. Ρ^^8β^ βτ Β!., Προσαρμογή Η. Γ. Ματσαγγούρας)

Οδηγίες

Αυτό που κρατάς στα χέρια σου δεν είναι διαγώνισμα, αλλά ένα απλό ερωτημα-
τολόγιο που έχει σκοπό να συγκεντρώσει πληροφορίες για την τάξη σου. Με τη
λέξη «τάξη» δεν εννοούμε την αίθουσα που κάνετε μάθημα, αλλά τους συμμα-
θητές σου, τα μαθήματα που κάνετε και όλη τη σχολική ζωή της φετινής χρο-

νιάς. Στη συνέχεια υπάρχουν 25 προτάσεις. Διάβασε κάθε πρόταση προσεκτικά
και κύκλωσε το Σ, αν συμφωνείς, ή το Δ, αν διαφωνείς με την πρόταση. Π.χ.
«Τα περισσότερα παιδιά της τάξης μου είναι φίλοι μεταξύ τους». Σ (ΣΥΜΦΩΝΩ),
Δ (ΔΙΑΦΩΝΩ). Δεν μπορείς βέβαια να κυκλώσεις και το Σ και το Δ, αλλά μόνο
ένα από τα δύο.

ΠΡΟΣΟΧΗ: Να απαντήσεις προσεκτικά όλες τις ερωτήσεις.
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1. Το μάθημα περνάει ευχάριστα Σ Δ

2. Τα παιδιά τσακώνονται συνέχεια μεταξύ τους Σ Δ

3. Στα διαλείμματα οι μαθητές παίζουν ανταγωνιστικά παιχνίδια

και όχι συνεργατικά

Σ Δ

4. Τα μαθήματα και οι ασκήσεις που κάνουμε είναι εύκολες Σ Δ

5. Οι περισσότεροι συμμαθητές μου είναι φίλοι μου Σ Δ

6. Οι περισσότεροι δεν είναι ευχαριστημένοι με την τάξη μας Σ Δ

7. Μερικοί συμμαθητές μου είναι «παλιόπαιδα» Σ Δ

8. Οι περισσότεροι μαθητές προσπαθούν να ξεπεράσουν στα μαθήματα

τους άλλους

Σ Δ

9. Οι ασκήσεις που κάνουμε είναι δύσκολες και χρειαζόμαστε τη βοήθεια του

δασκάλου

Σ Δ

10. Μερικά παιδιά δεν είναι φίλοι μου Σ Δ

11. Η φετινή τάξη μας αρέσει Σ Δ

12. Στους περισσότερους συμμαθητές μου αρέσουν οι τσακωμοί Σ Δ

13. Στους περισσότερους κακοφαίνεται, όταν δεν τα καταφέρουν τόσο καλά

όσο οι άλλοι

14. Οι περισσότερες ασκήσεις μας δυσκολεύουν

Σ Δ

15. Τα περισσότερα παιδιά είμαστε καλοί φίλοι μεταξύ μας

Σ Δ

Σ Δ

16. Στους περισσότερους δεν αρέσει η τάξη μας

17. Οι περισσότεροι θυμώνουν όταν δεν γίνεται πάντα το «δικό» τους

Σ Δ

Σ Δ

18. Οι περισσότεροι προσπαθούν πάντα να ξεπεράσουν τους άλλους Σ Δ

19. Τα μαθήματα και οι ασκήσεις, που κάνουμε, είναι πολύ εύκολες Σ Δ

20. Οι συμμαθητές μου συμπαθιούνται μεταξύ τους Σ Δ

21. Η τάξη μας είναι ευχάριστη Σ Δ

22. Οι συμμαθητές μου τσακώνονται συχνά Σ Δ

23. Οι περισσότεροι θέλουν πάντα να πρωτεύουν Σ Δ

24. Οι ασκήσεις που κάνουμε είναι εύκολες και δεν χρειάζεται να μας

βοηθάει ο δάσκαλος

Σ Δ

25. Οι μαθητές της τάξης μου αισθάνονται μεταξύ τους σαν καλοί φίλοι Σ Δ
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ZiaiJDTiiq Bou\yapn<; - HAia<; MaToayvoupaq

TO iCYXOAOriKO KAIMA THIIXOAIKHI TAEHIITO AHMOTIKO IXOAEIO

The present research report is based on data collected for a wider research
project concerning the «school transition shock» experienced by pupils during
transition from preschool to primary and from primary to secondary educa-
tion. It specifically refers to the psychological climate of the primary school
classroom and has a dual aim:

a. To present an assessment account of the reliability and validity of a
school climate, which has been translated from English
use in Greek primary school classrooms, and

b. To present the defining characteristics of psychological climate that
appear dominant in a wider sample of Greek primary school classrooms.

The proposal is completed with suggestions of further classroom research
use of the scale and ways of statistical treatment of the data that result from
its application.
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